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 الفصل الأول 0
 الإطار العام لمدراسة

 :مقدمة 0.0
، التي يجيدىا جميع طبقات المجتمع مف صغيرىا حتى كيميا، العصر التكنولوجيا لغة        

ولكف يبقى ىذا الاستخداـ محدوداً في مجاؿ التربية ، حيث يستخدمونيا في كؿ مناحي الحياة
لذا أصبح مف الضروري أف نعمـ أبنائنا لغة عصرىـ ونعد ، والتعميـ ولاسيما التعميـ الجامعي
"عمموا  :المقولة المتوارثةعمى ذلؾ  توقد أكد ى مع ىذه المغة.معممي المستقبؿ إعداداً يتماش

 .أولادكـ غير ما عممتـ فإنيـ خمقوا لزماف غير زمانكـ"
مف الملاحظ أف الجميع يستخدـ المستحدثات التكنولوجية ولكف مف القميؿ أف تجد مف       

لتؤدي الخدمة المطموبة كيؼ تنتقؿ البيانات وكيؼ تعالجيا ، يعرؼ كيؼ تعمؿ ىذه التكنولوجيا
الأمر الذي يقودنا ، منيا. مف ىنا يجب أف تكوف لنا وقفة لمتفكير في التكنولوجيا وآلية عمميا

  بالضرورة إلى الإبداع فييا.
أو ىي القدرة عمى تشغيؿ الدماغ ، فميارة التفكير ىي القدرة عمى التفكير بفعالية         

ذلؾ شأف أي ميارة أخرى تحتاج إلى التعمـ لاكتسابيا بفعالية. وميارة التفكير شأنيا في 
 ،)الفقي الممارسة والاصطبار عمى ذلؾ.، التطوير والتحسيف المستمر في الأداء، بالتمريف
 .(111ص، ـ7411

إف التفكير عممية عقمية معرفية وميارية ووجدانية راقية تبُنى وتُؤسس عمى محصمة         
وكذلؾ العمميات العقمية: كالتذكر ، لإدراؾ والإحساس والتحصيؿالعمميات النفسية الأخرى: كا

ومف ثـ يأتي التفكير عمى قمة ىذه ، والتحديد والتقييـ والتمييز والمقارنة والاستدلاؿ والتحميؿ
شات وحؿ المسائؿ العمميات النفسية والعقمية والمعرفية؛ وذلؾ لمدور الكبير الذي يمعبو في المناق

حتى أنو يوصؼ بالدعامة الرئيسة للأفراد ولا يمكف الاستغناء عنو في ، الرياضية وغيرىا
 عمميات اكتساب المعرفة وحؿ المشكلات.

فيو الذي يساعد عمى ، ويُعد التفكير عاملًا مف العوامؿ الأساسية في حياة الإنساف        
الأخطار وبو  كما يساعد عمى حؿ كثير مف المشكلات وتجنب الكثير مف، توجيو الحياة وتقدميا

إذ استطاع الفرد بو أف ، يستطيع الإنساف السيطرة والتحكـ عمى أمور كثيرة وتسييرىا لصالحو
يبدع وينتج ويكتشؼ أسرار الكواكب مثلًا ويستعمؿ الطاقة الشمسية والتفاعلات النووية 

 (0ص، ـ7442، ميديو  والحاسبات الإلكترونية التي دخمت تقريباً جميع نواحي الحياة.)عسقوؿ
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فميست التكنولوجيا مجرد آلات ومعدات ، وبما أف التكنولوجيا تعد في المقاـ الأوؿ فكراً  
فقط؛ حيث إف أصؿ التكنولوجيا ىي الأداة والوسيمة التي يخترعيا الإنساف لحؿ مشكمة مف 

تنظيـ وراءىا فكرة؛ لذا فإف التكنولوجيا مرتبطة دائماً بعممية الففإف كؿ آلة أو أداة ، المشكلات
الذي ينشأ في مناخ تعميمي ، الابتكاريالعقمي العممي المسبؽ لولادة الفكرة وىي مرتبطة بالتفكير 

ويحتاج لعممية تعميمية مطورة بكافة أبعادىا مف معامؿ ومكتبة ووسائؿ ، بعيد عف الحفظ والتمقيف
المتعمميف تيدؼ إلى تنمية عقمية ، تعميمية وشبكات معمومات وبيئات تعميمية غير نمطية

عادة النظر في المناىج لإدخاؿ الفكر التكنولوجي الإبداعي، الباحثة عف المعرفة وربط أركاف ، وا 
 .(11ص، ـ7447، )حسيف مف كتاب وبرامج تعميمية بميارات التفكير المختمفة، المنيج

وعندما ، ليرتقي بالإنساف، وتتجمى لنا عظمة ديننا الحنيؼ الذي جعؿ مف التفكير عبادة 
إنما بعثت معمماً " رواه  " يتعمؽ الأمر بالإنساف المعمـ فخير معمـ ىو رسولنا الكريـ الذي قاؿ:

فمف كؿ ما ورد آنفاً كاف لزاماً  .ومعممنا، ومف واجبنا نحف كمسمميف إتباع قدوتنا، ابف ماجو
العممية والاىتماـ الأكبر براعي ، عمينا الاىتماـ بالمدارس والجامعات التي ىي منبع لمعمـ

 التربوية الأوؿ ألا وىو المعمـ.
بدراسة لتقديـ تصوراً بديلًا لجامعة المستقبؿ وانتيت Jennings, 2001) )قاـ جنجز        

( وتتسع معو وتعدد أدوار Virtual Learningالدراسة إلى وضع نموذج لمتعميـ الافتراضي )
نية؛ وتصبح بمثابة متجر أو الجامعة لتصبح وسيط لحؿ المشكلات المجتمعة بطريقة عقلا

أو كمؤسسة ترويحية. كما اقترحت دراسات عديدة أخرى ، أو كمكاف لمسياحة العقمية، سوؽ
(  الذي يعتمد عمى Blended Learning) أنواعًا أخرى لمتعميـ العالي مثؿ التعميـ المتمازج

وظير ، يـ الالكترونيوالتعم، فيو مزيج بيف التعميـ التقميدي، أكثر مف طريقة لإيصاؿ المعرفة
 (Open & Distanceوالتعميـ المفتوح ، والتعميـ عف بعد، (E- Learningالتعميـ الالكتروني)

Learning) ،والحاسوب والبث   والتعميـ متعدد الوسائط والمتمركز عمى المصادر كالانترنت
 Flexible) ( والتعميـ المرفResource-based Learningالفضائي الرقمي وغيره )

Learning1ص، ـ2010، عوضو  ( )بركات) 
 وتعتبر، وعميو أصبح لمجامعة أدوارًا كبيرة ومتعددة بتعدد ىذه الأنماط مف التعميـ          

ونشر المعرفة والمعموماتية أحد دعائـ المجتمع المعرفي بالاستناد إلى ، دمة المجتمعخ
وبناء المعرفة وربط العمـ ، يـ الحر وتوليد الأفكارونشر التعم، التكنولوجيا المعموماتية والاتصاؿ

وتنمية الميارات والمقدرات اللازمة التي ، وفتح قنوات جديدة لمتعميـ، والمعرفة بسوؽ العمؿ



 
 

0 

 

وتطوير شخصية الطالب الجامعي؛ المتكاممة في ، يحتاجيا الطمبة أثناء عممية التعمـ والتعميـ
 ـ(.7443، لمعرفي الرقمي )سالـظؿ متغيرات العصر العممي والانفجار ا

وفي خضـ صراع البقاء للأفضؿ تسعى الدوؿ لتطوير برامج إعداد وتأىيؿ معممييا  
الجامعييف وتتنافس فيما بينيا في جعميـ مواكبيف لمتطور ومممّيف بجميع متطمبات العصر 

عميمية. في حيف الرقمي خاصة تمؾ الجامعات التي تُدرِج أنظمة تعمّـ إلكترونية في برامجيا الت
انشغاؿ الدوؿ العربية بتدريب معممييا عمى دمج فنوف التدريس التربوية بمحتوى ومجاؿ 

ذىبت الدوؿ الغربية إلى ما ىو أبعد مف ذلؾ وأدخمت المعرفة التكنولوجية عمى ، تخصصيـ
مزيج المعارؼ الواجب توفرىا لدى المعمـ الجامعي عمى اختلاؼ تخصصو. وقامت جامعات 

ة معروفة  بتضميف برامج تدريب لمعممييا عمى دمج كؿ المعارؼ المطموبة في تدريسيـ أجنبي
( التي تحافظ عمى بقاء المعمـ Orientation Coursesضمف ما يسمى "بالدورات التوجييية )

( فقد سعى التربويوف لتأطير Kanninen, 2009لعصر الدائمة التغير  )امؤىلًا وفؽ متطمبات 
وجب توفّرىا لدى المعمـ حتى يكوف معمماً ناجحاً ويحقؽ مخرجات العممية المعارؼ التي يت

ومف أبرز تمؾ المحاولات الإطار الذي خرج  بو ، التعميمية  بيدؼ تسييؿ فيميا والربط بينيا
الذي يوضح كيؼ يدمج المعمموف معرفتيـ بالتربية بمعرفة ، Shulman, 1986)شولماف )

وجية تدعـ العممية التربوية بما أسماه بالإطار الخاص بمعرفة المحتوى باستخداـ أدوات تكنول
وتُعرَؼ المعرفة ، (Pedagogical Content Knowledge Frameworkالتربية والمحتوى )

، ( بأنيا معرفة ممزوجة مف معرفة المعمـ بموضوع درسوPCKالخاصة بالمحتوى والتربية)
معرفة تعكس حكمة المعمـ المتراكمة عبر ومعرفتو بقواعد وأصوؿ التدريس والتربية. فيي 

وىي بوصمة توجّو أفكاره ، وخبرتو التدريسية التي ترشده أثناء ممارساتو التعميمية، السنيف
 ,Robinson)المنياج )، المحتوى، الطلاب، معتقداتو مف منظور مفاىيـ معينة مثؿ: التربيةو 

 ,Koehler & Mishra)وميشرا  ثـ سار عمى خطى شولماف الباحثاف كوىمير، 2005

2005a حيث أضافا فكرة تعميـ المعمميف استخداـ التكنولوجيا بالعممية التعميمية عف طريؽ )
، إشراكيـ في تصميـ دروس تُوظّؼ التكنولوجيا بعناية وتحت إشراؼ خبراء تربوييف وتكنولوجييف

تكنولوجيا والاتصالات تلا تمؾ التصاميـ  فكرة توسيع نطاؽ إطار شولماف بما يتناسب مع ثورة ال
، (Koehler &Mishr, 2006حيث أضاؼ كوىيمر وميشرا )، لإطار جديد ثلاثي الأسس

ضمف ، (Technological Knowledgeأساساً ثالثاً وىو المعرفة الخاصة بالتكنولوجيا )
اؾ التيب-إطار جديد اصطُمِحَ عمى تسميتو بإطار المعرفة الخاص بالتكنولوجيا والتربية والمحتوى 

(Technological Pedagogical Content Knowledge Framework-TPACK.) 
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وميشرا توالت الأبحاث التربوية التي  وكوىيمر، في ظؿ أفكار كؿ مف شولماف          
مما ، فانتشر صداىا في جميع أنحاء العالـ، استخدمت تمؾ الأفكار كإطار نظري في دراستيا

رغبة ، ية للاستفادة مف تمؾ الثورة في تطوير وتأىيؿ معممييادفع الجامعات والمؤسسات التربو 
فعممية التعميـ عممية معقدة انطلاقاً مف ، منيا في الوصوؿ إلى أداء تعميمي مميز مف قبؿ المعمـ

أنيا تستثمر في العنصر البشري وىي بحاجة لإطار إرشادي يسيّؿ عمى المعمميف الميمة مف 
 (.Baran&Thompson, 2011خلاؿ تدريبيـ وتأىيميـ.)

مف ىنا لا يخفى عمى أحد أف التعميـ الجامعي يستوجب استخداـ المعمـ لأدوات وبرامج         
، الأمر الذي يجعؿ مف التأىيؿ أمراً ضرورياً ، ومف أبرزىا الحاسوب والإنترنت، تكنولوجية

المعمـ عمى يكوف قد أثبت فعاليتو في مساعدة ، "بحاجة لمنظر فيو وفؽ إطار نظري مدروس
 .Bate, Macnish, & Day, 2013)) دمج التكنولوجيا بتدريسو بشكؿ تربوي كإطار التيباؾ

، وكيفية تنميتيا TPACKوكثرت الدراسات الأجنبية التي اىتمت بموضوع معارؼ        
وىذا ما يشكؿ اختلافاً نوعياً مع ىذه ، أو وصفية، تقويمية أو، ولكف كانت دراسات استطلاعية

ومف ، والمنيج الوصفي التحميمي، والمنيج البنائي، التجريبيسالة التي استخدمت المنيج الر 
ووضحت أىميتيا في برامج إعداد الطمبة ، وتطويرىا  TPACKالدراسات التي اىتمت بمعارؼ 

، ( ,7445Suharwoto، وبرامج تطوير المعمميف أثناء الخدمة دراسة)سوىارتو، المعمميف
، Baran &Uygun,2016)، باراف وأيقفدراسة )، (Hong,et,2013، دراسة)ىونغ وآخروف

 وغيرىا
وقد أوصت العديد مف الدراسات إلى استخداـ البرامج في تنمية ميارات التفكير بأنواعيا      

   ـ( 7410، ودراسة)سعد الله، ـ(7411، ولاسيما ميارات التفكير في التكنولوجيا مثؿ دراسة)شموط
وذلؾ لما أظيرتو مف فاعمية في تنمية ، ـ(7411، العرياف)ودراسة ، (ـ7410، دراسة)صياـ

وقد اختبرت دراسات أخرى دور المستحدثات التكنولوجية في تنمية ميارات ، ميارات التفكير
، ودراسة)الأغا، ـ(7412، التفكير وقد كاف ليا أيضاً فاعمية واضحة مثؿ دراسة)محيسف

 ـ( وغيرىا.7445، الخضري)دراسةو ، ـ(7411، ودراسة)المشوخي، (ـ7411
وقد اختمفت حوؿ الآليات ، وقد ظيرت العديد مف نظريات و نماذج تصميـ التدريس      

بينما أوضح ، والإجراءات المقترحة لتحقيؽ الأىداؼ المرجوة مف عممية التصميـ
والتي يمكف ، ( أف جميعيا اتفؽ تستند إلى ذات المبادئ والأفكار الرئيسيةMerril,2007ميرؿ)

 تمخيصيا بأف التعمـ النشط ىو ذلؾ التعمـ الذي:
 مشكلات عالمنا الحقيقي. حؿ نحو الفرد يوجو 
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 .يبيف لمفرد قيمة المعرفة وأساليب اكتسابيا 

 .يحث الفرد عمى تطبيؽ وتوظيؼ المعرفة المتعممة 

 يوجو الفرد إلى دمج المعرفة الجديدة المكتسبة مع عالمو الخاص بو. )الرواضية ،
 ـ(.7417، وآخروف

ف يستخدـ أدوات مناسبة ليذا ألابد و ، ولكي يتمكف المصمـ مف التصميـ السميـ لمبرنامج       
وتعد نماذج التصميـ ىي الأداة المطموبة لممصمـ  وفي ىذا الصدد يوجد في ، التصميـ

بوضعيا المختصوف التي قاـ ، وأدبياتيا العديد مف نماذج التصميـ التعميمي تكنولوجيا التعميـ 
ومنيا عمى سبيؿ ، والتي يمكف إتباعيا في بناء المنظومات التعميمية، في تكنولوجيا التعميـ

، "2014، عبد المطيؼ الجزار"ونموذج الجزار ، المثاؿ: نموذج "كمب"  ونموذج "جيرلاش وايمي"
 توقد استخدم ADDIE)ونموذج التصميـ العاـ لمتدريس )، ونموذج محمد عطية خميس

لأنو الأساس لكؿ  ADDIE)التصميـ العاـ لمتدريس )نموذج  الدراسة الحاليةفي  ةالباحث
 وأبسطيا.، النماذج الأخرى

كييكؿ عاـ ونموذج التصميـ العاـ  TPACKوعندما يربط البرنامج بيف منحى         
وجية مف واستخداـ المستحدثات التكنول، مع استراتيجيات لتنمية التفكير، ADDIE)لمتدريس )

، في تقديـ المحتوى العممي، Moodleبرامج حاسوبية إلى أنظمة التعمـ المفتوح كنظاـ الموديؿ 
تتوقع الباحثة أف ىذا كمو مجتمعاً سيجبر ، لمطالب المعمـ في برنامج إعداد الطالب المعمـ

تنمية تفكيره وقد يسيـ في ، مما سيغير وجية نظره لممادة التعميمية، التفاعؿ  الطالب المعمـ عمى
 في التكنولوجيا.

 
 :الدراسة خمفية مشكمة -

ويحاوؿ المجتمع الفمسطيني باعتباره جزءاً مف ىذا العالـ المتغير أف يتكيؼ مع متغيرات      
، والانتقاؿ السريع لممعمومات عبر تكنولوجيا المعمومات والاتصالات، الثورة المعرفية والمعموماتية

، والتعمـ طواؿ الحياة، التكنولوجيا مف مفاىيـ تربوية جديدة" مثؿ: التعميـ المفتوحلما قدمتو ىذه 
وغير ذلؾ ")ميدي ، والتعمـ الالكتروني، والجامعات بدوف جدراف، والفصوؿ الافتراضية

 (.701ص، ـ7445، والعاصي
، خلاؿ الاطلاع عمى الأدب التربوي والدراسات السابقة التي تناولت ميارات التفكير 

ولكف ، ولاسيما ميارات التفكير في التكنولوجيا، حثت جميعيا عمى أىمية تعميـ ميارات التفكير
التي تنادي بيا المناىج الحديثة وىو ، كيؼ يكوف بمقدرة المعمـ أف يعمـ الطلاب ميارات التفكير
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التي أُعدت وىذا السؤاؿ كاف مطروحاً خلاؿ ورشة العمؿ  يُعد في برامج الإعداد بطريقة تقميدية؟
 بحضور نخبة مف أساتذة الجامعات.، في مساؽ دراسات في المناىج

كنت ىناؾ شكوى متكررة ، مف خلاؿ عممي في عمادة شئوف الطمبة _ بجامعة الأقصى 
مقارنة بمساقات ، مف الطالبات بسبب تدني درجات التحصيؿ في مساؽ مقدمة في الحاسب

طريقة غير رسمية أكدوا تدني مستويات التحصيؿ أخرى وبسؤاؿ رئيس القسـ ومدرسي المساؽ ب
ولقد قمت بإعداد ، حيث أنيف مف الوحدات المجردة، وخاصة في وحدتي الشبكات ونظـ التشغيؿ

حيث تناولت وحدة نظـ ، “البرمجيات التعميمية”رسالة مصغرة  وذلؾ ضمف متطمبات مساؽ 
إجراء عينة استطلاعية كشفت عف قمت ب، التشغيؿ في مساؽ مقدمة في الحاسب الآلي بالدراسة

 ضعؼ التحصيؿ في ىذه الوحدة.
ومف خلاؿ انتمائي إلى جامعة الأقصى والتي  تخرجت منيا وأعمؿ فييا وىي مف          

ولاسيما معممي التكنولوجيا وجب عمييا ، الجامعات  المتخصصة في برامج إعداد المعمميف
فطالب اليوـ يُعمـ بالطريقة التقميدية ، ج لطلابيامتابعة الحداثة والتطور وتقديـ أفضؿ البرام

فكيؼ لو أف يفكر في التكنولوجيا أو يدرؾ معناىا بمصطمحات مجردة ، ليواجو مجتمعاً رقمياً 
 بحتة. 
ومف ىنا وجدت أف المشكمة قديمة حديثة تحتاج إلى الدراسة والبحث وقد أستطيع أف        

تيـ في ىذا المساؽ. ىذه الأسباب مجتمعة أوجدت لدي أقدـ شيئاً يساعد الطمبة لتجاوز مشكلا
 لكي نوجد جيلًا مفكراً يجب عمينا إعداد معمميف بطريقة خاصة.، شعوراً قوياً بالمشكمة

  
 مشكمة الدراسة: 0.6

 تتحدد مشكمة الدراسة مف خلاؿ السؤاؿ الرئيس التالي:
ميارات التفكير في البيداغوجي لتنمية TPACK"ما مدى فاعمية برنامج قائـ عمى منحى 

 التكنولوجيا لدى طالبات كمية التربية بجامعة الأقصى بغزة؟"
 السؤاؿ الرئيس يتطمب الإجابة عف الأسئمة الفرعية التالية: فوللإجابة ع

ما ميارات التفكير في التكنولوجيا التي يجب أف يتمكف منيا طالبات كمية التربية بجامعة -1
 الأقصى ؟

البيداغوجي لتنمية ميارات التفكير في  TPACKالمقترح وفؽ منحىما صورة البرنامج -7
 التكنولوجيا؟
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( بيف متوسط درجات α≤0.05)ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة -1
الطالبات في المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في اختبار ميارات التفكير في 

 ؟البعدي التكنولوجيا
 عمية البرنامج المقترح في تنمية ميارات التفكير في التكنولوجيا؟ما مدى فا -0

 :لدراسةفرضيات ا 0.4
( بيف متوسط درجات α≤0.05)لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة -1

الطالبات في المجموعة الضابطة ومتوسطات درجات الطالبات في المجموعات التجريبية في 
 .البعديي التكنولوجيا اختبار ميارات التفكير ف

يحقؽ توظيؼ برنامج المقترح فاعمية مرتفعة تزيد عف نسبة الكسب المعدؿ لبلاؾ المقبولة -7
 .(1.7وىي )

 :دراسةأىداف ال 0.3
 -إلى:  دراسةيدؼ الت
 وضع قائمة بميارات التفكير في التكنولوجيا المراد تنميتيا. -1
بناء برنامج مقترح لتنمية ميارات التفكير في التكنولوجيا في ضوء المعرفة البيداغوجية  -7

 .TPACKالتكنولوجية 
معرفة أثر برنامج تدريبي مقترح في تنمية ميارات التفكير في التكنولوجيا لدى طالبات كمية  -1

 التربية بجامعة الأقصى.
 .دراسةائج التقديـ بعض التوصيات والمقترحات بناء عمى نت -0

 أىمية الدراسة: 0.5
 وتتمثؿ أىمية الدراسة فيما يمي:

الدراسة توضيحاً لمنحى معرفي تربوي تكنولوجي يواكب التطور التكنولوجي والثورة  هقدـ ىذت -1
 المعموماتية ويمبي رغبات الطمبة المنخرطيف في العصر الرقمي.

 التكنولوجيا. الدراسة أسموباً لتنمية ميارات التفكير في هتيح ىذت -7
القميمة التي تناولت ىذا المنحى بالدراسة في الوطف العربي وقد  لدراساتالدراسة مف ا هىذ -1

 تكوف الأولى مف حيث كونيا دراسة تجريبية تتناوؿ التعميـ الجامعي.
ي الدراسة برنامجاً تدريبياً لتنمية التفكير في التكنولوجيا يركز عمى الطالب المعمـ ف هقدـ ىذت -0

 . TPACKضوء منحى 
 الدراسة مجالًا لمبحث العممي في ىذا المجاؿ.ه فتح ىذتقد  -1
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 حدود الدراسة: 0.2
-تقتصر عينة الدراسة عمى عينة عشوائية مف طالبات كمية التربية بجامعة الأقصى 

 ـ7412/7413لمفصؿ الدراسي الثاني ، والمسجلات لمساؽ مقدمة في عموـ الحاسب الآلي، غزة
ىذه الدراسة عمى الوحدة الخامسة مف كتاب" مقدمة في عموـ الحاسب الآلي"  وقد اقتصرت

قد طُبقت ىذه و  المقرر لمساؽ مقدمة في عموـ الحاسب الآلي والمعنونة " بشبكات الحاسوب".
 ، ـ7413/7412الدراسة خلاؿ الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الجامعي 

 منيج الدراسة: 0.1
سة وأسئمتيا ار دثلاث مناىج عممية لتحقيؽ فروض ال الدراسةىذه استخدمت الباحثة في 

 عمى النحو التالي:
، التفكير في التكنولوجيا بميارات قائمة لبناءالباحثة  واستخدمت المنيج الوصفي التحميمي: ( أ

جابة للإوذلؾ ، الموجودة في وحدة الشبكات في كتاب مساؽ مقدمة في عموـ الحاسب الآلي
 لمدراسة.عف السؤاؿ الأوؿ 

مف خلاؿ تطبيؽ  كذلؾو  المقترحج التعميمي البرنام لبناء استخدمتو الباحثة:البنائي لمنيجا)ب
 فلتصميـ مقرر التكنولوجيا وذلؾ للإجابة ع، (ADDIEلمتصميـ التعميمي ) العاـ نموذجال

   .لمدراسة نيالسؤاؿ الثا
خلاؿ التصميـ التجريبي  مفتجربة البحث  الباحثة في وستخدمتا ج( المنيج التجريبي:  

لثالث الأسئمة الفرعية اف جابة علمجموعتيف ضابطة وتجريبية باختبار قبمي وبعدي للإ
 والرابع.

 متغيرات الدراسة: 0.8
 .البيداغوجيTPACKقائـ عمى منحى  برنامجمتغير مستقل: 
 ميارات التفكير في التكنولوجيا.متغير تابع: 

 :دراسةمصطمحات ال 0.9
 والتي تُعرفيا الباحثة إجرائياً كما يمي:، بعض المصطمحات يرد في ىذه الدراسة

 ميارات التفكير في التكنولوجيا: -0
، التحميؿ، والتفسير، والتي تشتمؿ عمى )الملاحظة منظومة مف العمميات الذىنية       
طالبات توظفيا التي و ، والتقييـ(، والاستنتاج، والضبط والتحكـ، التصميـ، والتركيب، والمقارنة

التكنولوجية بطريقة لتحقيؽ غايات متنوعة منيا حؿ المشكلات  كمية التربية بجامعة الأقصى
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وتقاس بالدرجة التي  عند دراسة وحدة الشبكات في مساؽ مقدمة في عموـ الحاسب الآلي، عممية
 تحصؿ عمييا الطالبة في اختبار ميارات التفكير في التكنولوجيا المعد خصيصاً لذلؾ.

 البيداغوجي TPACKنحى م -6
 Technologicalىو إطار المعرفة الخاص بالمحتوى والتربية والتكنولوجيا)

Pedagogical Content Knowledge Framework الذي ييدؼ إلى توضيح كفايات )
 (.Mishra & Koehler, 2006ضرورية لممعمميف تمكّنيـ مف دمج التكنولوجيا بالتعميـ )

 البيداغوجيTPACKالبرنامج القائم عمى منحى  -4
وفؽ ، ىو مجموعة مف الأىداؼ والخبرات والإجراءات والأنشطة المخططة والمنظمة      

يدؼ إلى تنمية ميارات التفكير في ي ذيوال TPACKمنحى المعرفة البيداغوجية التكنولوجية 
 التكنولوجيا لدى طالبات كمية التربية بجامعة الأقصى.

 امعة الأقصى:ج -3
مرت ، ـ1554( لمعاـ 11الفمسطيني رقـ )حكومية بموجب قانوف التعميـ العالي جامعة        

حيث  ـ1511عاـ  فقد كانت معيداً لممعمميف منذ، بمراحؿ عديدة في سياؽ تطورىا الطبيعي
 1551ثـ تطورت في عاـ ، كانت أقدـ مؤسسة أكاديمية بعد الثانوية العامة في قطاع غزة
ثـ ، ـ كأوؿ جامعة حكومية7444لتصبح كمية التربية الحكومية. إلى أف تـ الاعتراؼ بيا عاـ 

أصبحت الجامعة عضواً في اتحاد الجامعات العربية وكذلؾ في مجمس التعميـ العالي الفمسطيني 
 .(2ص، ـ7412جامعة الأقصىطالب )دليؿ .ـ7441عاـ 

 طالبات جامعة الأقصى: -5
ىف الطالبات مف كمية التربية في جامعة الأقصى بغزة والمسجلات لمساؽ " مقدمة            

 ـ.7413/7412الحاسب الآلي" في الفصؿ الدراسي الثاني عموـ في 
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